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Résumé 

Cet article explore le rôle d’Intelligence artificielle et transformations de l’éducation en Afrique 

et dans les pays Arabes. Il met évidence quatre technologies clés : le système tutoriel intelligent, 

l’analyse des donné, la correction automatique et la plateforme intelligence artificielle 

générative capable de suivre l’évolution et de personnaliser l’apprentissage et de soutenir 

l’innovation pédagogique. L’étude examine également les initiatives internationales de 

l’UNSCO, de l’OCDE, Banque mondiale qui propose des cadres éthiques, des bonnes pratiques 

et le financement pour favoriser l’intégration de l’intelligence artificielle en milieu éducatif. 

Toutefois, les obstacles persistent : insuffisance des infrastructures numériques, la disparité 

linguistique et absence des cadres réglementaires adaptés. A cela s’ajoutent des enjeux éthiques, 

des biais et surveillance et l’exclusion numérique. L’intelligence artificielle peut   devenir un 

outil catalyseur de la modernisation de l’éducation a condition qu’elle soit intégrée manière 

responsable et incisive et contextuelle.    

Mots clés : intelligence artificielle ; éducation ; Afrique ; pays arabe inclusion ; innovation. 

 

Abstract 

This article explores the role of artificial intelligence and educational transformation in Africa 

and the Arab world. It highlights four key technologies: intelligent tutoring systems, data 

analytics, automated marking, and generative artificial intelligence platforms capable of 

tracking progress, personalising learning and supporting pedagogical innovation. The study 

also examines international initiatives by UNESCO, the OECD and the World Bank, which 

propose ethical frameworks, best practices and funding to promote the integration of artificial 

intelligence into the educational environment. However, obstacles remain: inadequate digital 

infrastructure, linguistic disparities and the absence of appropriate regulatory frameworks. 

Added to this are ethical issues, bias, surveillance and digital exclusion. Artificial intelligence 

can   become a catalyst for the modernisation of education, provided it is integrated in a 

responsible, incisive and context-sensitive manner.    

Keywords: artificial intelligence; education; Africa; Arab countries; inclusion; innovation. 
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Introduction  

L’intelligence artificielle connaît une progression rapide et suscite un intérêt grandissant dans 

le monde en raison de ses impacts multiples dans notre société actuelle. Ses technologies 

touchent divers domaines, allant de la santé jusqu’à l’éducation ou elle est perçue comme un 

véritable levier de transformation (Boumbick, 2025 ; Savadogo, 2025). Dans certains pays 

africains et Arabes ce dynamisme est marqué par des défis spécifiques liés aux infrastructures, 

aux inégalités sociétales et aux politiques en matière d’éducation (Mastafi, 2014).   

Ce constat soulève une interrogation centrale : « Dans quelle mesure l’intelligence artificielle 

peut- elle contribuer à transformer l’éducation dans les systèmes éducatifs africains et 

arabes ? » 

Afin de rendre notre problématique opérationnelle, nous le déclinons en quatre sous questions 

et chacun associées a des analyses : 

« Quelles sont les principales technologies de l’intelligence artificielles associées à 

l’éducation et comment influencent-elles l’apprentissage ? » 

Cette question permet d’explorer les dimensions de l’intelligence artificielle capable 

d’influencer sur les pratiques pédagogiques.  

« Quelles initiatives internationales ont été déjà mise en œuvre pour l’intégration 

l’intelligence artificielles dans le système éducatif ? » 

Elle interroge les démarches entreprises par des organismes comme (UNESCO, OCDE, banque 

mondiale) pour intégrer l’intelligence artificielle dans le système éducatif. 

« Quels obstacles matériels freinent l’intégration de l’intelligence artificielle dans 

l’éducation ? » 

Elle interroge la réalité des moyens donc dispose ces sociétés pour intégrer l’intelligence 

artificielle dans l’apprentissage 

Quelles spécificités socio-économiques et éducatives distinguent l’Afrique et les pays 

arabe dans l’intégration de l’intelligence artificielle ? » 

Elle questionne les réalités locales en matière de ressources économiques, infrastructurelles et 

de politiques éducatives. 

Dans cette optique cette recherche poursuit les objectifs suivants : 

Ø Identifier les principales technologies de l’intelligence artificielles appliquées à 

l’éducation et analyser leurs influences sur l’apprentissage. 

Ø Examiner les initiatives internationales visant à promouvoir l’intégration l’intelligence 

artificielles dans le système éducatif. 
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Ø D’évaluer les obstacles matériels qui freinent l’intégration de l’intelligence artificielle 

dans l’éducation. 

Ø Analyser les spécificités socio-économiques et éducatives qui distinguent l’Afrique et 

les pays arabe dans l’intégration de l’intelligence artificielle. 

1. L’intelligence artificielle en éducation : fondements conceptuels, initiatives 

institutionnelles et limites-perspectives globales et défis propres aux contextes 

africains et arabes 

1.1. Fondements conceptuels 

1.1.1. Définition de l’intelligence artificielle 

L’intelligence artificielle est un ensemble de programme informatique (apprentissage 

automatique, algorithme, système expert) capable de stimuler certaines fonctions cognitives 

humaines telles que raisonner, apprendre, résoudre les problèmes à l’aide d’un système 

informatique (Pastre, 2000). 

Ganascia(2007) la définit comme l’utilisation  des stimulations cognitives pour résoudre des 

problèmes concrets, en soulignant son rôle dans la linguistique et la robotique, 

Holmes et Miao (2024) présentent l’intelligence artificielle comme une technologie cognitive 

capable de créer du contenu, des textes, exercices, explications utiles à l’éducation et à la 

recherche. 

1.1.2. Application de l’intelligence artificielle sur l’éducation 

Plusieurs dimensions de l’intelligence artificielle peuvent être appliquées dans l’apprentissage 

mais dans le cadre de cette étude nous avons retenu plusieurs technologies de l’intelligence 

artificielle qui présentent un fort potentiel d’amélioration du  système éducatif telles que, la 

technologie du système tutoriel intelligent, la technologie de l’analyse des données, la 

technologie de correction automatique et la plateforme de l’intelligence artificielle 

générative car elles permettent de personnaliser l’apprentissage , le suivi de l’apprenant, 

d’optimiser l’évaluation et de produire des contenus pédagogiques innovants.  

1.1.2.1. Impact potentiel de la technologie du système tutoriel intelligent sur 

l’éducation 

Selon Ebale Nnemete (2024) le système tutoriel intelligent est un outil capable de révolutionner 

l’éducation en permettant un apprentissage adaptatif, interactif et efficace. 

Pour Leroux et al. (2017) et ainsi que Vicario et Priftis(2023) le système tutoriel intelligent 

constitue une application majeure en éducation. Il repose sur la connaissance du contenu et du 

profil de l’apprenant pour guider l’apprentissage tout en personnalisant le contenu et un 
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véritable soutien complémentaire à l’enseignant. Pour les auteurs son impact dépend également 

de la qualité de leur conception, de leur intégration dans la pratique scolaire et de 

l’accompagnement de l’enseignant. 

Un exemple concret est l’application ALEKS (évaluation et apprentissage dans les espaces de 

connaissance). Cette application en ligne repose sur un test diagnostique initial qui identifie ce 

que l’apprenant sait déjà et ce qui ne connais pas. Ensuite, ALEKS propose un apprentissage 

personnalisé en fonction du progrès de l’apprenant. Elle individualise l’enseignement, favorise 

la maitrise durable du savoir et offre à l’enseignant les outils de suivi individuel de chaque 

apprenant. 

Ces avancées théoriques et pratiques montrent que le système tutoriel intelligent contribue à 

améliorer la qualité de l’éducation et à renforcer l’efficacité de l’enseignement dans le système 

scolaire. 

1.1.2.2. Influence de la technologie de l’analyse des données sur l’éducation 

Selon L’Échelle et al. (2022), la technologie de l’analyse des données dans le domaine éducatif 

permet de mieux comprendre le progrès de l’apprenant, d’identifier les difficultés et adapter les 

interventions pédagogiques. 

De son côté, Taptue(2018)  montre que la technologie de l’analyse des données constitue un 

outil  de  suivi des enseignants et des apprenants en mettant en évidence les forces et faiblesses 

dans le processus éducatif. 

A titre l’illustration, le logiciel canvas permet de collecter et d’analyser les données des 

apprenant dans le but d’aider les enseignants à ajuster leurs stratégies pédagogiques. 

Ces travaux, à la fois théorique et pratiques démontrent que les outils de l’analyse des données 

jouent un rôle essentiel dans l’amélioration du système éducatif. Ils permettent de recenser les 

forces et faiblesses du système éducatif et d’innover sur le plan pédagogique et renforcer 

l’efficacité de l’enseignant. 

1.1.2.3. Impact de la technologie de correction automatique sur l’éducation 

Selon Laoufi et Elkachradi (2017), l’usage des outils de correction automatique constitue une 

avancée considérable dans le domaine éducatif. Ces applications permettent de gagner en 

temps, d’assurer une correction optimale et fiable, de réduire la charge du travail liée 

l’évaluation et d’améliorer la qualité de l’enseignement.  

Pour Morin et al. (2017) et ainsi que Lamalif et al. (2025) les outils de corrections automatiques 

permettent de gérer un grand nombre d’apprenant. Elles limitent les biais et les erreurs humains 

ainsi permettant une évaluation équitable. 
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Un exemple concret est le logiciel canvas qui intègre un module de correction automatique 

pour les QCM. Qui offre un retour rapide sur la performance des apprenants. 

Ces travaux antérieurs montrent que les outils de correction automatique dans le domaine 

éducatif constituent un véritable levier pour l’amélioration de la qualité d’évaluation et renforcé 

le système éducatif. 

1.1.2.4. Effet de la plateforme de l’intelligence artificielle générative sur 

l’éducation 

Bruillard (2025) souligne que l’intelligence artificielle générative transforme les pratiques 

pédagogiques, notamment dans la production des contenus innovateurs et l’accompagnement 

des apprenants. 

Dans le meme logique, De (2025) considère l’intelligence artificielle générative comme un 

levier de transformation pédagogique, facilitant la création des contenus, soutenant l’innovation 

didactique et rendant l’enseignement interactive. 

Un exemple concret est l’application ChatGPT, un programme capable de créer du contenu de 

manière autonome illustrant ainsi le potentiel de cette application dans le domaine de 

l’éducation. 

Ses contributions intellectuelles démontrent que l’intelligence artificielle constitue un levier de 

transformation pédagogique, en favorisant l’innovation didactique et en contribuant à 

l’amélioration du système éducatif. 

En définitive, Dans l’acceptation ou l’adoption de la technologie de l’information, il existe un 

modèle théorique qui peut être utilise pour décrire le comportement d’acceptation des 

utilisateurs finaux développer par Devis (1989). Le modèle MAT comprend trois dimensions : 

utilité perçue, la facilite d’utilisation, l’attitude et l’intention comportementale d’utilisation. La 

dimension de l’utilité perçue et la facilitation d’utilisation perçue pourrait renforcer la confiance 

des utilisateurs finaux dans la technologie et prédire le comportement des utilisateurs envers la 

technologie et à son tour prédire l’acceptation par les utilisateurs. L’utilisation de ce model dans 

cette étude vise à découvrir comment les apprenants et enseignants perçoivent les applications 

de l’intelligence artificielle et comment les réactions surviennent lors de son utilisation et 

comment elle influence le système éducatif. 
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1.2. Initiatives institutionnelles pour l’intégration de l’intelligence artificielle dans 

l’éducation 

1.2.1. Contributions de l’UNESCO 

1.2.1.1. Élaboration du cadre éthique pour l’utilisation de l’intelligence 

artificielle en éducation 

Dans sa recommandation sur l’éthique de l’intelligence artificielle UNESCO (2021), 

l’organisation insiste sur la nécessité d’intégrer l’intelligence artificielle dans l’éducation de 

manière responsable et inclusive. Les états membres sont invités à collaborer avec les 

organismes internationales et secteurs privés afin d’éviter les fractures numériques et garantir 

un accès équitable aux technologies. Elle met l’accent sur la préparation des apprenants à 

l’utilisation de l’intelligence artificielle, en soutenant la recherche sur son usage responsable 

dans l’enseignement et la formation des enseignants. Elle souligne l’importance de veiller à la 

protection des données des apprenants et s’assurer que l’intelligence artificielle devienne un 

outil d’autonomisation et non de marginalisation en favorisant l’inclusion des minorités, des 

populations vulnérables et des femmes dans son utilisation. 

L’exemple concret est des Emirats arabes unis. UNESCO (2025) souligne qu’ils ont intégré 

l’intelligence artificielle de la maternelle au secondaire, dans le but de préparer les plus jeunes 

dans le monde technologique en mutation rapide. L’initiative ne se limite pas à l’apprentissage 

mais a intégrer la dimension éthique et critique à l’utilisation de l’intelligence artificielle. A 

chaque niveau scolaire sont adaptés les dispositives pédagogiques ce qui lie l’innovation a la 

responsabilité. Cette politique éducative permet de former les citoyens près à faire face aux 

enjeux de l’intelligence artificielle face à la société. 

1.2.1.2. publications des articles sur l’intelligence artificielle en éducation 

UNESCO (2024) a publié des orientations et articles visant à orienter l’utilisation de 

l’intelligence artificielle générative dans l’éducation. Ces publications visent à élaborer des 

politiques éducatives adaptées et renforcer la capacité des enseignants et chercheurs.  

L’exemple concret est la publication du rapport Orientations pour l’intelligence artificielle 

générative dans l’éducation et la recherche ce document donne les lignes directives pour 

utilisation de l’intelligence artificielle générative dans le système éducatif.  
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1.2.2. Initiatives de l’OCDE 

1.2.2.1. Mises en avant des bonnes pratiques internationales de l’utilisation de 

l’intelligence artificielle en éducation  

OCDE (2026) met en évidence plusieurs bonnes pratiques internationales qui démontrent 

l’usage efficace de l’intelligence artificielle générative dans l’éducation. Le rapport souligne 

notamment la personnalisation du parcours de l’apprenant, le soutient aux enseignants dans 

la création du contenu pédagogique. Pour l’organisation ces expériences innovatrices doivent 

être encadrées par les principes de gouvernances énoncés dans la recommandation de l’OCDE 

(2019) tels que, la transparence, la responsabilité, la robustesse et l’inclusion. 

Par ailleurs, elle insiste sur la formation continue des enseignements et la coopération 

internationale pour partager les standards et expériences. Ces orientations visent a garantie une 

intégration de l’intelligence artificielle générative dans l’éducation de manière responsable, 

équitable et durable en maximisant son potentiel d’innovation pédagogique.  

L’exemple concret est le cas finlandais présenté par Bardon (2019), illustre une volonté de 

démocratiser l’utilisation de l’intelligence artificielle. Le programme « element of IA » a 

permis à une dizaine de citoyen a acquérir des bases solides indépendamment de leur niveau 

d’étude en intelligence artificielle. Cette initiative traduit la volonté de renforcer la compétence, 

promouvoir l’inclusion (formation pour tous), encourager la coopération internationale, 

soutenir la formation continue ce qui répond aux principes de l’OCDE (2019). 

1.2.3. Contributions de la banque mondiale 

1.2.3.1. Financement de projet éducatif intégrant l’intelligence artificielle  

Selon la Banque mondiale (2026), l’intelligence artificielle constitue une opportunité pour 

transformer les systèmes éducatifs africains, en particulier à travers le financement de certains 

projets pilotes liés à l’intégration de l’intelligence artificielle dans les systèmes éducatifs. 

Parmi ses initiatives figurent des projets pilotes tels que le programme adaptatif en côte d’ivoire, 

Gambie et Mali, les tutoriaux numériques via WhatsApp au Ghana ou les solutions basées sur 

les enseignants en Ethiopie et un programme de développement de compétence en matière 

d’utilisation de l’intelligence artificielle en Tanzanie et à Maurice. Cette stratégie de 

financement de projet permet de placer la banque mondiale par seulement comme un bailleur 

de fond mais aussi comme un acteur de transformation du système éducatif africain, en 

favorisant l’intégration responsable et efficace de l’intelligence artificielle dans les systèmes 

scolaires africains. 

 

http://www.revuefreg.com/


Revue Française d’Économie et de Gestion 
ISSN : 2728- 0128 
Volume 7 : Numéro 9                                                           
 

Revue Française d’Économie et de Gestion               www.revuefreg.fr  Page 959 

1.3. limites-perspectives globales et défis propres aux contextes africains et arabes 

1.3.1. Limites générales de l’application de l’intelligence artificielle en éducation  

1.3.1.1. Risques éthiques : biais, surveillance et exclusion 

Romero et al. (2023) et ainsi que Collin et al. (2023) soulignent que l’intelligence artificielle 

peut créer des biais c’est-à-dire la reproduction ou amplifier des inégalités sociales et scolaires, 

une surveillance accrue des apprenants, l’exclusion de la population disposant des ressources 

numériques limitées. 

De plus, Holmes et Miao (2024) estime que certains résultats produire par l’intelligence 

artificielle sont souvent difficile à comprendre et à interpréter, ce qui limite la confiance et 

l’usage pédagogique. 

Un cas typique est celui ou certains apprenants non pas accès à l’ordinateur ou à une connexion 

stable. Dans ce contexte ils ne peuvent pas utiliser la plateforme. Cette situation va engendrer 

une fracture numérique et exclure certains apprenants. 

Ces avancées théoriques et pratiques montrent que, bien que l’intelligence artificielle soit un 

catalyseur du développement du système éducatif, elle présente également des limites. Une plus 

grande robustesse est nécessaire pour répondre aux besoins du public et éviter toute  forme 

discrimination. 

1.3.1.2. Dépendance aux infrastructures numériques : un frein potentiel a 

l’équité éducative 

Najari  et Malainine (2025) soulignent que le succès de l’intelligence artificielle repose sur 

modernisation des réseaux sociaux, des serveurs et de l’accès aux données fiables. En d’autres 

termes l’intelligence artificielle est un levier de l’éducation, mais son impact dépend d’une 

réforme globale enfin de renforcer son efficacité. 

De plus, Ndiaye (2026) estime que l’efficacité de l’intelligence artificielle est indissociable de 

la disponibilité est de la modernisation des infrastructures numériques. 

En outre, UNESCO(2024) dans ses études démontrent que l’efficacité de l’intelligence 

artificielle dépend de la robustesse et de la disponibilité des infrastructures. Ce qui accentue les 

inégalités entre pays et établissements. 

Ces études précédentes montrent que les infrastructures sont des leviers institutionnels puisant 

permettant de renforcer les actions de l’intelligence artificielle sur l’éducation. 
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1.3.1.3. Faible adoption aux pédagogiques locales 

Docksou et Dagué (2025) soulignent qu’en contexte africain les enseignants continuent à 

adopter les méthodes traditionnelles, parfois par manque de connaissance liée à l’utilisation de 

l’intelligence artificielle ou par manque de confiance pour cette dernière. 

De plus, Nadège et al. (2026) montrent que la réussite de l’intégration de l’intelligence 

artificielle dans la professionnalisation de l’enseignement ne dépend pas seulement des 

infrastructures mais également du renforcement de la culture technologique des enseignants et 

de l’adoption aux méthodes académiques locales. 

Ces études théoriques montrent qu’adapter l’intelligence artificielle à la pédagogie locale 

constitue un levier institutionnel essentiel pour renforcer la confiance à l’utilisation de 

l’intelligence artificielle dans les enseignements. 

1.3.2. Limites dans le contexte africain et arabe 

1.3.2.1. Accès aux technologies 

Selon Kadio (2026) plusieurs pays africains fond face à des obstacles majeurs dans l’intégration 

de l’intelligence artificielle en éducation. Parmi ceux-ci figurent le manque d’infrastructures 

numérique (manque électricité stable, faible couverture internet), la rareté des spécialistes en 

intelligence artificielle et en pédagogie numérique, ainsi que l’importation des modèles 

éducatifs inadaptés aux réalités locales. L’auteur souligne que l’investissement dans les 

solutions simples et peu couteuses, telles que des applications capables de  fonctionner avec des 

connexions faibles et adapter aux contextes  éducatifs  et linguistiques  locaux, pourrait 

constituer un véritable catalyseur pour l’intégration de l’intelligence artificielle dans les 

pratiques scolaires africaines. 

De leurs côtés,  Merkazi (2024) et Zouitene (2025) révèlent que bien que certains pays arabes  

comme le Maroc et l’Algérie  bénéficient d’avancées dans le secteur de l’  éducation numérique, 

l’intégration de l’intelligence artificielle reste limitée  par des disparités régionales, un déficit 

de formation d’enseignants et des enjeux éthiques. 

1.3.2.2. Diversités culturelles et linguistiques 

D’après une étude menée Kadio (2026) l’intelligence artificielle est beaucoup plus construire 

pour des langues dominantes l’anglais et le français, ce qui limite son accessibilité pour les 

apprenants parlants des langues africaines locales. 

El Qabli et Boumahdi(2025) dans leur analysent soulignent qu’il n’y’a pas accès de données en 

arabe classique permettant une traduction automatique ce qui entraine une dépendance accrue 

au  française, en anglaise et arabe standard. Ce qui entraine un risque d’uniformatisation 
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linguistique au détriment de la diversité culturelle et excluant les apprenant en fonction de la 

maitrise des langues dominantes. 

Ces avances théoriques montrent que l’adaptions de l’intelligence artificielle aux langages 

nationaux constitue un véritable levier pour la réussite de l’intelligence artificielle en 

éducation 

1.3.2.3. Cadres réglementaires 

Fofana et al. (2024) soulignent que les états africains ne disposent pas encore de cadre juridique 

adapté à l’utilisation de l’intelligence artificielle de manière responsable. Ils mettent également 

en évidence l’absence d’un système d’évaluation du risque lié à l’utilisation de l’intelligence 

artificielle ainsi que le manque d’un programme de formation des acteurs visant à sensibiliser 

sur l’importance de l’éthique dans de conception de ces technologies. 

Dans la meme logique, Adnani et Haounani (2024) mettent en évidence que certains pays arabes 

plus précisément le Maroc ne dispose pas une cadre juridique spécifique qui encadre 

l’intelligence artificielle. Les auteurs insistent sur la nécessité de la mise en place d’une 

réglementation adaptée, garantissant l’utilisation responsable et éthique de cette c technologie. 

Ces avancées théoriques et pratiques montrent que la mise en place d’un cadre réglementaire 

contribue à une meilleure intégration de l’intelligence artificielle. 

Tableau 1 : comparatif de l’intégration de l’intelligence artificielle en Afrique et dans les 

pays Arabes 

Dimension Contexte africain Contexte arabe 
Accès aux 
technologies 

Manque d’infrastructures 
numériques, rareté des 
spécialistes, modèles éducatifs 
importés et peu adaptés  

Avancées limitées par disparités 
régionales, déficits de formation des 
enseignants  

Diversité 
culturelle et 
linguistique 

L’intelligence artificielle conçue 
pour l’anglais et français, 
marginalisant les langues locales 

Déficit des données en arabe 
classique, dépendance au français, 
anglais et à l’arabe standard, risque 
d’uniformisation linguistique 

Cadres 
réglementaires 

Absence de cadre juridique 
adapté, manque d’évaluation des 
risques et de formation à l’éthique 

Cadre juridique spécifique inexistant, 
nécessité d’une réglementation 
adaptée et responsable 

Source : auteur 
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2. Cadre conceptuelle de la relation entre l’intelligence artificielle et l’éducation 

Figure 1 : schéma du cadre conceptuel de la relation entre l’intelligence artificielle et 

l’éducation 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Source : auteur 

3. Démarche méthodologie  

Cet article s’inscrit dans une démarche exploratoire. Il mobilise un ensemble des travaux 

académiques et institutionnels portant sur l’intelligence artificielle en éducation. 

3.1. Critère d’inclusion et d’exclusion 

3.1.1. Critère d’inclusion 

Ont été retenues les articles scientifiques, les ouvrages académiques et rapports institutionnels 

publiés entre 1989 et 2026 en français et en anglais, portant sur l’impact des dimensions de 

l’intelligence artificielle en éducation. 

3.1.2. Critère d’exclusion 

Ont été écartés les documents sans fondements théoriques, empiriques ou sources non 

vérifiables. Les documents hors champ (intelligence artificielle appliquée à la santé, finance 

sans lien avec l’éducation) 

3.2. Protocole de revue    

Les références mobilisées ont été effectuées en français et en anglais afin de garantir une 

pluralité des ressources et une représentation internationale. Les sources ont été identifiées à 
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partir des bases académiques (Google scholar, Hal, Cairn, JSTOR), des plateformes ouvertes 

(ResearchGate, Academia.educ) ainsi que des rapports institutionnels (UNESCO, OCDE, 

banque mondiale). Les mots clés utilisés incluent notamment : l’intelligence artificielle, 

éducation numérique, innovation pédagogique, éthique de l’intelligence artificielle, diffusion 

de l’innovation, acceptation technologique.  

La sélection des documents s’est appuyée sur une démarche inspirée des protocoles de revue 

systématique (PRISMA), mais adaptée à une approche exploratoire. Elle comporte plusieurs 

étapes : le repérage des travaux pertinents, analyse des résumés afin d’évaluer la pertinence 

thématique et méthodologique, identification des concepts majeurs et la synthèse thématique 

des contributions retenues, en distinguant les apports institutionnels, académiques et 

empiriques. 

3.3. Limites méthodologiques 

La revue s’inspire du protocole PRISMA mais reste adaptée à une approche exploratoire. Cela 

implique une absence de systématicité complète dans la sélection et l’évaluation des ressources, 

ce qui peut limiter la reproduction des résultats. L’étude repose sur synthèse documentaire sans 

collecte de données primaires. Les résultats dépendants de travaux antérieurs sans aucune 

vérification empirique en contexte arabe et africain. Les conclusions tirent des études de cas ne 

peuvent être généralisé à l’ensemble des pays africains et arabes compte tenu des disparités 

socio-économiques, culturelles et infrastructurelle.  

4. Discussion critique et perspective 

4.1. Intelligence artificielle et éducation : confrontation des paradigmes 

L’intelligence artificielle en éducation ne se limite pas à une adoption de la technologie, elle 

confronte plusieurs paradigmes. Le paradigme technologie centre sur l’automatisation 

(Bruillard, 2025), s’oppose au paradigme pédagogique qui valorise l’intervention humain. De 

meme les initiatives internationales (UINESCO, 2021 ; OCDE, 2019 ; Banque mondiale, 2026) 

traduisent une vision globale mais le contexte africain et arabe révèle des contraintes locales 

liées aux infrastructures et aux langues (El Qabli et Boumahdi, 2025 ; Kadio, 2026). Enfin la 

tension entre paradigme éthique, fondée sur la transparence et l’inclusion (UNESCO, 2024). 

4.2. Intelligence artificielle en éducation à l’épreuve internationale  

L’intégration de l’intelligence artificielle en éducation s’inscrit dans un dynamisme 

international marque par des initiatives et des standards. Les organismes internationaux telsque, 

UNESCO, OCDE et la Banque mondiale ont élaboré un cadre normatif visant à promouvoir 

l’utilisation responsable et inclusive de l’intelligence artificielle dans le système éducatif. Ces 
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initiatives mettent avant la transparence et la coopération internationale comme principe 

directeur. 

Cependant, l’épreuve internationale révèle aussi des défis majeurs. D’une part, les standards 

globales risque de se heurte à la réalité locale surtout en Afrique et dans les pays arabes ou il 

y’a un manque d’infrastructure numérique et ou la diversité linguistique constitue un obstacle 

à l’uniformisation des outils. D’autre part l’absence de cadre réglementaire adapté accentue le 

risque d’une intégration non maitrisée susceptible de renforcer   les inégalités éducatives.   

4.3. Limite de l’étude et perspective de la recherche  

Comme toute étude théorique, ce travail de recherche présente des limites qu’il convient de 

reconnaitre. L’absence des données empiriques et le non validité du cadre conceptuel réduisent 

l’apporte des résultats. 

Cette limite ouvre la voie à des recherches futures. Des recherches futures pourraient tester le 

modèle empiriquement, approfondir l’analyse des mécanismes explicatifs et intégrer les réalités 

locales afin d’adapter l’intelligence artificielle aux contextes africains, arabes et internationaux. 

 

Conclusion  

L’intégration de l’intelligence artificielle dans le système éducatif africain et arable apparait 

comme une opportunité et un défi multidimensionnel. Les technologies de l’intelligence 

artificielle application en éducation démontre un potentiel considérable pour améliorer 

l’éducation. Toutefois leur réussite dépend des leviers institutionnels. 

Des initiatives internationales (UNESCO, OCDE, Banque mondiale) offrent des cadres 

normatifs pour accompagner cette transformation. Néanmoins le contexte africain et arabe 

révèle des contraintes spécifiques tellesque, l’insuffisance des infrastructures numériques, 

disparités linguistiques et absence de cadre réglementaire. Cette limitation nécessitée une 

approche contextualise qui tient compte des réalités locales et inclusion des minorités. 

Ainsi l’intelligence artificielle devrait être envisage comme un projet sociétal et institutionnel. 

Sa réussite dépendra des acteurs à articuler technologie, l’équité sociale et adaptabilité 

culturelle. Les perspectives futures invitent à développer des recherches empiriques, à former 

les enseignants et promouvoir une solution accessible, éthique et durable.      
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